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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de analisar osiicae conhecimento que alunos
de escolas publicas e particulares possuem, \@diz diferencas, bem como tal
questao influencia na formacao dos individuos.

Por considerarmos fundamental o dominio dos resuesmolégicos na utilizagédo
dos mecanismos de informacdo que evidenciam-see rin&tio de século,
entendemos que é relevante identificar até queoppensino publico prevalece o
direito constitucional da igualdade, garantindo cesso igualmente ao ensino
privado.

Analisando entrevistas em escolas vizinhas pudecoostatar que ha uma
discrepancia preocupante entre a educacédo pullicesaia.
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Introducao

Este trabalho teve sua origem em um seminarisaptado no segundo semestre
de 2007 em um curso de pés-graduacdo em gestdareszdema do semindrio era a
aprendizagem na sociedade do conhecimento e, emls@&inario tenha sido de boa
qualidade, encontramos nas fontes da pesquisa mandefértil que exigia maior
aprofundamento.

Assim sendo, buscamos um maior embasamento teéritmnsformamos a
proposta do seminario em uma proposta de artigdifte® a partir da elaboracdo de
um projeto.

Mediante as questdes que colocam-se neste indicgeculo XXI em torno da
globalizacéo e supremacia do liberalismo é relevdigcutir as diferencas de acesso,

sobretudo na area da educacédo. Com o objetivorderaplar tais questdes fomos em



busca de identificar as diferencas e semelhancagcesso ao conhecimento entre
alunos de escolas publicas e particulares, pamr fama analise da influéncia do
modelo liberal na educacdo. Escolnemos duas eseaiakas na zona leste de Sao
Paulo, uma delas particular, que atende a um miblkc classe predominantemente
média-alta e outra publica, inserida dentro de dawala, atendendo ao respectivo
publico.

O interessante é que as duas escolas sdo mudilmps) mas ha uma separacao
clara no bairro. Existe uma grande avenida quex@parte nobre, onde existem casas
luxuosas, redes de supermercados, videolocadomgras comodidades, da outra
parte tomada pela favela. Nessa avenida, andaurad® seu lado correspondente, a
policia, bastante presente pela existéncia de ustoppolicial préximo, parece
fiscalizar se os moradores da favela ndo aventseapara o outro lado, o que faz da
avenida uma espécie de “muro de Berlim”.

Para a analise comparativa escolhemos séries @ige s@ assemelhavam no
namero de alunos entre as escolas em questaopmgue 6 primeiro, o quarto, o sexto,
0 sétimo e o oitavo anos. Com estes alunos fizemmoslevantamento estatistico
através de cinco perguntas de respostas sim ouQuin.o proposito de aprofundar
nossa leitura pedimos autorizagao para os paifgdasaalunos e filmamos entrevistas
com estudantes das duas escolas, podendo, asgistjgar as ocultacdes estatisticas.

Adotamos, portanto, uma metodologia que, embovassemos as fontes
anteriormente ao projeto, permitiu que trabalhassenem quatro etapas: o
levantamento bibliogréafico, a analise da pesquisatistica, a analise das entrevistas e
o aprofundamento contemplativo das trés primeitagas. Todo este trabalho levou-
nos a uma visdo muito mais ampla e fundamentadgudaa concluida no seminario
gue antecedeu ao presente artigo.

No desenvolvimento do trabalho optamos por n&r aibmes, tanto de pessoas,
como das escolas, ou ainda de ruas, avenidas ®saikpenas apresentamos 0sS
resultados e nossas analises.

Afim de que fosse facilitada a leitura adotamotermno EPA para designar a
escola particular e o termo EPU para designar alegaiblica. Todas as mencgoes

foram feitas de forma néo especificada, o que w&mbrigou a adotar pseuddénimos.



Apenas uma questao de direitos

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem di&tnde qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeirsiderdes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, egsranca e a propriedade [...].
(MORAES. 2003, p. 20).

S&o comuns 0s mais variados discursos que apanuasil como fruto de um
passado conflituoso agora superado por um Estatktit@ionalmente justo. De fato,
temos uma constituicdo que, embora confusa porcsugplexidade e excesso de
paginas, defende principios de justica. No entamtaplicacdo de tais principios € algo
gue merece reflexdo apurada.

Em nosso caso, a reflexdo estad na aplicacdo doipio da igualdade no que
refere-se ao conhecimento, questdo que agravasatpal contexto mundial que traz
promessas de variados organismos mundiais de qpeoaesso de globalizacao
viabilizard& o acesso mundial ao conhecimento, dimolo as fronteiras e as
desigualdades.

N&o nos propomos a analisar esta questdo de uta gervista tdo macro, até
mesmo por ser desnecessario, uma vez que as ddadgmsaltam aos olhos em nosso
dia a dia.

Parece-nos contraditério por exceléncia que umastitbicdo defenda a
igualdade e permita a existéncia de escolas psvagae caso sejam de melhor
qualidade que as publicas serdo de acesso excldsisogue podem pagar pelos
servicos.

N&o ha aqui uma demonizacdo das escolas privé@agpouco a defesa da
abolicdo das mesmas, mas sim o questionament® dieejue elas anulam qualquer
possibilidade de igualdade através da educacdo, sgjam de qualidade superior as
escolas publicas.

Quando consideramos uma escola como instituicacerd#no, temos que
levantar algumas questdes: O que ensina? O quens@@a? Por que ensina? Para quem
ensina? Como ensina?

As instituicOes escolares estdo inseridas em umsgéedade que possui um
sistema organizacional determinante na educacd&a. ®@amsci, as escolas agem tal

qual o Estado e as religides, reproduzindo e impasivalores hegemonicos. Assim,



através da dominacdo pelo campo ideolégico é pbssia a permanéncia das
estruturas de poder.

Tomando a sociedade brasileira como exemplo, posleitentificar que o
modelo econdmico liberal esta efetivamente instduEm outras palavras, o sistema
capitalista € a “hegemonia” instituida, ou sejpadir deste criaram-se uma visao de
mundo dominante, os conceitos de legitimidade, bemo o que é legitimo. Dessa
forma, o processo hegeménico cria valores que détade a sociedade, chamados por

Gramsci de “senso-comum”.

A educacao da sociedade burguesa fascista, armlgadGramsci, esta dentro
destes critérios. Uma educacéo visada pela clagséegta uma contra-hegemonia
se caracterizara pela luta por uma nova concepgdoutdo, pela contraposicao ao
poder estabelecido e pela negacédo da dicotomia/sabalho. (JESUS. 1989, p.
45).

Ha discussbes que abordam diretamente esta questdmbito da educacao,
discussbes estas que permitem-nos uma boa fundag@ierdo que propomos. Faria, em
sua obra “ideologia no livro didatico”, utilizande- também do método da entrevista
com alunos de escolas de diferentes niveis soamBESIO que em um outro momento
histérico, fornece-nos subsidios valiosos para rebgéo pratica do que orienta

Gramsci dentro da realidade escolar brasileira.

[...] Como as ideias dominantes de uma época sade#ss da classe que
domina a sociedade, na nossa sociedade sdo as meguesas que dominam.
Entédo, é a educacao burguesa que domina e temeb geagonservar a realidade
para garantir sua dominacdo. A educacdo na so@edapitalista tem a escola
como um dos instrumentos de sua dominacado, cujel gap de reproduzir a
sociedade burguesa, através da inculcagdo da sokgih e do credenciamento,
gue permite a hierarquia na produgdo, o que garaater controle do processo
pela classe dominante. (FARIA. 1996, p. 8)

Nesse sentido, por mais igualitario que seja @uds® constitucional, as
instituicbes de poder funcionam de modo pré-hegérnémo Brasil, o que esclarece a
existéncia de escolas privadas no pais. Torna-sess&rio, portanto, identificar a

qualidade do ensino publico em relacdo ao privado.



Apenas NUmeros?

A pesquisa nas escolas contemplou cinco perguwiigeivas, que deixaram,
provavelmente, algumas lacunas. Para minimizarsgssssiveis brechas, realizamos
algumas entrevistas mais aprofundadas que abordarinente.

As perguntas e os resultados foram os seguintes:

1) Vocé tem computador em casa?

EPA — 98%.

EPU — 18%.

2) Vocé acessa a internet fora da escola e de sua casa
EPA — 68%

EPU - 42%

3) Alguém em sua casa lé jornal?

EPA — 50%.

EPU — 29%.

4) Alguém em sua casa lé revista?

EPA — 71%.

EPU — 45%.

5) Alguém em sua casa assiste noticiarios de TV?
EPA — 93%.

EPU — 88%.

O fato dos numeros terem sido superiores na EPAceias as afericdes é
preocupante. Sobretudo, nas primeiras perguntasdqmem respeito aos recursos
cibernéticos. E nitida a discrepancia no acessea@oputadores e ao uso da internet, o
gue ja desmonta as falas internacionais de quecnssios cibernéticos irdo diminuir as
desigualdades.

O cientista social norte-americano Alvin Toffleaz uma leitura da transicdo do
século XX para o XXI como um novo ciclo civilizaitdy ou seja, para o autor, a
representacdo de poder, assim como as relacoesdde @stdo em transformagéo e o
capital ser& substituido pelo conhecimento.



O sistema como um todo é dependente de tecnolqge,por sua vez é
resultado do conhecimento produzido e, a0 mesmpdgéinstrumento central do
novo sistema de producdo de conhecimento. O canketd é a riqueza e, ao
contrario da riqueza material das civilizacdesagi e industrial, o conhecimento
€ intangivel, ubiquo, infinito, flexivel e demoacat isto €, pode ser apropriado por
mais de uma fonte de poder. (TOFFLER. 1990, p.43)—

Mediante ao resultado agora apresentado ndo pademncordar com a visédo de
Toffler. Ha evidéncias claras em nossa pesquisgudeo poder do capital é ainda fator
determinante, mesmo que o conhecimento em si sudgsém um futuro proximo, a
representacdo de poder, o dinheiro € o mecanistilbafdor, ou ainda possibilitador do
acesso ao proprio conhecimento.

A anadlise de Toffler caminha no sentido positivw qlie o liberalismo esta
mudando mediante aos avancos tecnoldgicos, torremdaais justo e, enfim, fazendo
cumprir as promessas iluministas de “liberdadealdade e fraternidade”, mesmo que
sob a dtica da “meritocracia”. Este modo nao dméte enxergar o atual contexto traz

uma no¢do de harmonia que contrasta com 0s nUmenosssa pesquisa.

A roda da Historia € um implacavel rolo compres§em percebe de onde
ele vem e por onde ele vai, pode se desviar dérente e depois prosseguir pelo
caminho que ele compactou. Os mais ousados desa&fiaastino, arriscando
empurrar esse rolo compressor para o caminho gigelineaconvém. Esses sao os
lideres e visionarios que existem em qualquer dadie e em qualquer tempo.
Mas, infelizmente, em qualquer sociedade e em gealtempo, sempre houve e
sempre haverd quem ndo consiga entender o quss® [EBsas pessoas se tornam

vitimas e ndo beneficiarias das mudancas. (MOURA72p. 59)

Se em Toffler existe a defesa do liberalismo pe#tica que ira garantir a
igualdade meritocratica, em Moura a defesa € fpék justica da desigualdade.
Aprofundando Toffler, Moura transmite a ideia deeqapropriar-se melhor das
mudancas é o que fazem o0s mais preparados, ao @assos que ndo as entendem
tornam-se vitimas delas. Em uma espécie de “dasminii do saber, Moura legitima a
desigualdade mesmo em uma sociedade em que, sedoifitey, o conhecimento
estara a frente do capital.

Tanto em Toffler, quanto em Moura, a mudanca ésgmtada como fator de

mera adaptacdo dos individuos, ndo ha o questiortarda mudanca e da acdo humana



para a mudanca, é uma situacao apresentada quUASBMOD um processo hatural. Se
retomarmos Gramsci, tal mudanca é hegeménica eacaefdesigualdades sob a
roupagem da justa adaptacdo aos novos tempos tresr interesses hegemonicos
que orientam tais concepcgoes.

Em oposicdo aos argumentos de Toffler e Mouragmod dar luz a alguns
conceitos de Bourdieu que trazem uma visdo maisdibbcem questdes sociais,
econbmicas e culturais. Para Bourdieu, existe umeadependéncia entre os individuos
e a sociedade, mas nas sociedades de carater hegene&cessivo o0s individuos
interiorizam e reproduzem a dominacdo, € a “viagBrsimbdlica” que cria uma
sucessao de préticas forgcosas, mas percebidasmaiorais, conceituadas por Bourdieu
como “habitus”.

Para Pierre Bourdieu, os agentes sociais saoadtila “magia social” das
instituicbes que erigem em interesses especifiges ligados ao funcionamento
de cada campo da pratica. Este apelo é ao mesrpo fataresse e ilusdo. Pode-se,
entdo, compreender o conceito de investimento idefioomo “inclinacéo a agir”
gue se gera na relagdo entre um espaco de jogpsnoim certos desafios (o
campo) e um sistema de disposicbes ajustadas a jegte (habitus).
(LALLEMENT. 2004, p. 188)

Dessa forma, Toffler e Moura sdo autores que de@em a hegemonia,
fazendo, segundo conceitos de Habermas, a “caigfic da vida humana”, pois atravées
da utilizagdo do conhecimento cientifico desenwaolvéeias que favorecem a
manutencao ideoldgica.

Nessas duas escolas ha resultados discrepantesxistirem realidades de
acesso ao conhecimento discrepantes, que vao aérapdcidade particular de cada
individuo, dizem respeito a um processo holisticameesigual.

APENAS PALAVRAS?

Na pesquisa tivemos resultados aparentemente nadgrosantes na EPU com

relacdo a leitura de revistas e ao acompanhamentotetiarios pela TV. Com o intuito



de minimizar as possiveis brechas da pesquisazaeals entrevistas com alguns
alunos das duas escolas, que agravaram o quaérmanente levantado.

Os alunos de ambas as escolas que disseram sarvdo cwomputador utilizam o
equipamento para entretenimento com jogos, mas &Pd& o fazem em casa e os da
EPU na escola, em sua maioria. Por parte dos aldao€EPA muitos julgam
desnecessario o computador na escola, dizem prééaér uso de seus proprios
computadores em casa, enquanto que a maioria doesatla EPU manifestou que
acham o tempo de uso dos computadores na escalanmeq

Um dado preocupante € que os alunos da EPU némarfizmencdo de que
utilizam o computador como instrumento de obtendéoconhecimento, além de
jogarem, alguns recebem e enviam e-mails apenasai3ade 70% dos alunos da EPA
afirmaram que buscam diversos tipos de informagdemternet, tanto para pesquisas
escolares, quanto para curiosidades particulatés) de participarem de grupos de
discussbes, alguns com pessoas de outros paises.

Entre 20% e 30% dos alunos da EPA disseram gebeet monitoramento dos
pais sobre o uso da internet, sendo constanterastiteulados a pesquisarem mais do
que dedicarem tempo a jogos e outros tipos dedatiéis. Também comentaram a
orientacdo que recebem dos professores sobreosilespodem encontrar informacoes
complementares aos estudos em sala.

Fica claro aqui que o0 acesso vai além de estalamtedaos recursos. Existe uma
preparacdo escolar e familiar em alguns casos nA R&a a aquisicdo do
conhecimento mediante 0s novos recursos, enquardtuonos da EPU possuem pouco
preparo para lidar com os mesmos. Assim, se haoocampressor da histéria as
chances dele passar por cima dos alunos da EPbbs&mmente maiores, independente
do potencial visionario de cada um.

Com relagédo a leitura de jornais apenas um alan&RA disse ler jornal e,
ainda assim, em caréater esporadico, mas dentraeodigseram que alguém da familia
tem tal habito diario, foi afirmado que séo leigurariadas de cadernos diversos dos
jornais. Contudo, na EPU, além do numero de letate jornal ser reduzido nas
familias, poucos fazem as leituras de forma vayigtande parte foca sua atencdo nos
cadernos esportivos.

O numero de leitores de revistas foi maior nassdescolas e os resultados
também foram mais proximos. Muitos alunos em EPBP& apreciam a leitura de

revistas de conteudos variados, desde exemplalee sovida de celebridades até



conteudos particulares. Houve um aluno de treze dacEPU que disse acompanhar
mensalmente revistas de contetdo erético.

Mesmo 0s numeros ndo sendo tdo distantes sobistasgvos pais que
acompanham revistas de conteddo mais informativpaldo de vista jornalistico é
significantemente superior na EPA.

Também fica clara a diferenciacdo do acesso fiaagfio da imprensa, quando
perguntados sobre qual era a importancia da lederaevistas e jornais. A grande
maioria dos alunos da EPU disse coisas do tipga“fiear mais inteligente”. Os alunos
da EPA, de modo geral, davam respostas mais argativas, citando o mercado de
trabalho, os vestibulares e a formacao pessoal.

A questdo que mais desenvolveu-se nas entre¥@stasdos noticiarios de TV.
Todos os alunos disseram acompanhar noticiariageesgus parentes assim também o
fazem. Em ambas as escolas houve preferéncia peficgarios policiais e programas
gue misturam jornalismo com auditério ou humor,dmo até mesmo confusdes na
EPU sobre quais programas sao os jornalisticos.

O Jornal Nacional da Rede Globo foi quase unarmidechas duas escolas, mas
por parte dos pais, os alunos da EPU acentuaratosnuiogramas policiais, enquanto
os da EPA oscilaram entre os policiais, os espsti® o Jornal Nacional, além de
isoladamente mencionarem programacao de canasdesh

Quando questionados sobre a importancia de acdrapa&stes programas as
respostas nao foram diferentes de quando questisrsbre a imprensa escrita o que
refor¢a ainda mais nossas anélises.

Alguns alunos da EPA mencionaram que sdo cobragiosasa sobre o habito
da leitura, disseram que seus pais acham que kaesseria cobrar mais livros a serem
lidos, uma aluna, inclusive tem em sua casa o datet tomar o café pela manha
reunida com a familia assistindo a um noticiarictina® segundo ela, este foi um
hébito que sua méae fez questédo de instituir premtaigom a formacéo de suas duas
filhas. Este tipo de comentario ndo houve na EMBk,aas respostas na EPU, em geral,
eram muito diretas, ndo havia desenvolvimento snteevistador ndo incentivasse,

diferente da maioria dos alunos da EPA.

Quando um educador ou uma educadora nega (com rouinsencdo) aos

alunos a compreenséo das condi¢Bes culturaisribasde sociais de produgéo do



conhecimento, termina por reforcar a mitificacda eensacdo de perplexidade,
impoténcia e incapacidade cognitiva. (CORTELLA. 200. 102)

Se retomarmos Gramsci e Bourdieu, as duas esogmeduzem de forma
competente o seu papel social hegemobnico, pois sammbautilizam dos recursos
tecnoldgicos para manter o status quo, que ja vemuprocesso hegemdnico anterior,

as proprias classes sociais em questao.

Apenas uma questéo de papéis

Gramsci define os individuos que agem de formarhége&a por “intelectuais
tradicionais”, ou seja, agem de forma tradicionaha vez que as tradicbes sé&o
hegemodnicas. Os individuos contra-hegeménicos gsfmidbs pelo mesmo por
“intelectuais organicos”, pois de fato organizanags®nomamente.

N&o ha “contra-hegemonia” de forma natural e p@siportanto, se as escolas
gue atendem as classes sociais que formam a basééuaéde social ndo forem contra-
hegemoénicas os individuos por elas formados diieiite serdo ‘“intelectuais
organicos”. Em nossa analise, a escola que deuenassil papel é a EPU, uma vez que
€ nitida em nossas fontes de pesquisa que ha tenendiacdo clara na formacao que

se da nesta e na EPA.

O fenbmeno dos sem teto, curiosidade na primeitadeedo século XX, hoje
€ um fato banal, presente em todas as grandesesidiadmundo. O desemprego é
algo tornado comum. [...] A pobreza também aumeétitafim do século XX havia
mais 600 milh6es de pobres do que em 1960; e lhddbide pessoas ganham
menos de um délar por dia. [...] O fato, porém,ué q pobreza, tanto quanto o
desemprego, sdo considerados como algo “natura€rente ao seu préprio
processo. (SANTOS. 2001, p. 59)

Fica claro na fala de Santos que o processo hegemé tdo intenso que em
pouco tempo transforma questdes inaceitaveis enum®mmas o autor enxerga também
uma possibilidade interessante no atual contexto.ahalisar a globalizagcdo, Santos
abre trés faces da mesma: a primeira como fabtdaertdo o mito da difuséo
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instantanea e universal da informacdo, supostaendwot Estado e rompimento das
fronteiras; a segunda como perversidade pela aagidudas desigualdades locais e
entre paises, uma vez que 0S acessos hao sdo adegdiais;, a terceira como
possibilidade.

Santos levanta a questdo de que os recursos stamém a igualdade pelo fato
do acesso ndo ser igualitario, mas, uma vez pratopval acesso representara um
processo contra-hegemaonico irreversivel. Existeriirgglectuais tradicionais”, mas
ndo ex-‘intelectuais organicos”. E justamente nafitmacdo que fazemos observando
0 que Santos prople, que identificamos o papelsdala publica na formacédo de
“intelectuais organicos”.

Marx e Engels ressaltaram que todo modo de prodogErante em uma
sociedade é necessariamente a “infra-estruturafalsosendo a partir dela que
desenvolvem-se todas as relacbes, formando, assim, “superestrutura” social.
Entretanto, isto ndo significa que a “infra-estratutenha total dominio da
“superestrutura’, uma vez que no interior de catderma econdmico estdo o0s
elementos que representam suas contradicfes, queneembate dialético levardo a
sociedade a uma mudanca ou transformacéo processiaahlmente, ao fim do modo
de producéo, até entdo, existente.

Esta observacdo de Marx e Engels € representdd&és conceitos: “tese”,
“antitese” e “sintese”. A “tese” representa o catgude relacdes entre “infra-estrutura”
e “superestrutura”, a “antitese” concentra-se exatde nos elementos contraditorios
do proprio sistema que formam o seu “germe destru@a “sintese” é o resultado dos
conflitos entre “tese” e “antitese”.

Dessa maneira, o atual processo de intensificalg@o desigualdades sob o
discurso do acesso ao conhecimento sem frontguasesta sendo feito pela nova face
liberal que evidencia-se no mundo globalizado, tazsigo, também suas contradi¢cdes
e a escola é o espaco fundamental para a consttagdantiteses”.

Ha, portanto, um momento oportuno de aparente ngaganas que esforca-se
em garantir as permanéncias. Contudo, novas pldades surgem, € um novo
panorama, no qual empreendimentos focados na elgmrcontra-hegemonica das
“antiteses” encontram terreno feértil.

A questdo é que ndo had como esperar uma propestraf, ou inda
internacional, que revolucione as escolas de tahdoque elas passem a ser contra-

hegemaonicas, até mesmo pelo Estado ser, segundusGyanstrumento hegemaonico.
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As escolas devem agir de acordo com sua realidéclte considerando os elementos

hegemonicos macros.

Nesta atividade, que se pode chamar genealdgiosentiata, de modo algum,

de opor a unidade abstrata da teoria a multiplit@daoncreta dos fatos e de
desclassificar o especulativo para lhe opor, eimdode cientificismo, o rigor de
um reconhecimento sistematico. Nao é um empiriseTm mm positivismo, no
sentido habitual de termo, que permeiam o projettegldgico. Trata-se de ativar
saberes locais, descontinuos, desqualificados]etfiimados, contra a instancia
tedrica unitaria que pretenderia depura-los, higiaé-los, ordena-los em nome de
um conhecimento verdadeiro, em nome dos direitosirda ciéncia detida por
alguns. (FOUCAULT. 1993, p. 171)

Temos em Foucault um apoio tedrico substanciab psubsidiar o que
propomos. Segundo Foucault, o poder imposto déeedn macro para 0 micro, mas
sim no sentido contrario. As escolas, portantorodyzem a hegemonia, bem como as
familias e as pequenas comunidades que formam @ dad classes sociais. Dessa
forma, do micro para o macro, a “hegemonia” é edéaida, € o que Foucault chama de
“microfisica do poder”.

A EPU, como representacdo do ensino publico m#&oaimente hegemonico
deve ser contra-hegemonica no que faz e, no atndlrio, tal processo pode ser feito
através do acesso ao conhecimento. Nao é utilizanespaco da sala de informatica
para jogos que a “contra-hegemonia” acontece. Afr@ae um projeto que va da gestao
ao aluno, passando pela comunidade, com objeterdsrthar “intelectuais organicos”,
um primeiro e fundamental passo seré dado.

Fator que merece atencédo € o elemento discufdivodiscurso de imposicéo
hegemonica ndo apenas € micro como é muitas vepesdeptivel. Tal elemento € um
fator dificultador, pois ensina-se a submissdo onuiais com gestos do que com
palavras. As escolas estédo carregadas de disaarsmsriculos ocultos”, sendo estes,

quase sempre hegemonicos.

[...] ndo nos encontramos no verdadeiro sendo ckede as regras de uma
policia discursiva que devemos reativar em cadademnossos discursos. A
disciplina € um principio de controle da produc&odiscurso. Ela lhe fixa os
limites pelo jogo de uma identidade que tem a fomeauma reatualizacéo
permanente das regras. (FOUCAULT. 1971, p. 35 — 36)
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Os discursos sdo sempre manifestacdes politicascientes ou ndo. Dentro de
uma escola o poder politico de um discurso qualqun@plia-se, pois este espaco é
entendido como local de aprendizagem. Se o computetb € trabalhado como fonte
de conhecimento, ha necessariamente um discuremidegco que prolifera a exclusao
digital e, por consequéncia, social.

A origem social dos alunos da EPU ja é um fater fanorece as dificuldades de
acesso, e funcéo da escola reverter tal questa@ape! vai além da mera transmissao
de curriculos tradicionais, € preciso que se ers@ssistir TV, a ler revista, a ler jornal,
a acessar a internet, a fazer uso dos recursdsageen a informacao.

Assim, identificamos nesse ponto de encontro evitiex, Engels, Foucault e
Santos uma alternativa para que o processo deligi#o ndo acentue as diferencas e,
mais uma vez, cai sobre as escolas publicas a nsmiptidade dessa necesséria
realizagdo, uma vez que, parafraseando Paulo Fee@scola é 0 espaco onde da-se a
“contra-hegemonia”. N&ao existe escola que naolsgg@monica ou contra-hegemaonica,
as escolas ditas neutras sdo hegemaonicas, pot®ntiuem para a reflexdo das coisas
tal como sdo apresentadas e, portanto, cumprerpagel de manutencdo do que esta

imposto.

A educacao imposta aparece como ofertada. O isterpslitico de tornar,
também a educacéo, um instrumento de reproducéesigualdade e de ocultagdo
da realidade a consciéncia, aparece como uma Qquekdatrabalho técnico
sustentado por principios de ciéncias neutras.nAsai educagdo que serve, nas
maos do poder que oprime, para ocultar de todaéip realidade da opresséo e
para fazer os homens cada vez mais diferentegpalodiferenciado de saber que
distribui, oculta-se a si mesma.

Parte do préprio trabalho da educacado opressdigfacar-se de “neutra”, de
“humana” ou de “democratizadora”. Ela pode melhgsadagogicamente, mas
politicamente apenas aumenta o poder de dividiudiri (BRANDAO. 1984, p.
106 — 107)
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Consideracoes Finais

A presente pesquisa pb6de constatar, por meio dbis@ndas entrevistas, do
levantamento estatistico e dos referenciais tegrigae ha uma discrepancia entre o
ensino publico e particular na zona leste de SamPa

Os numeros da pesquisa ndao permitem grandes dudiElajue o acesso ao
conhecimento € desigual e que, portanto, o cagitainda fator decisivo para a
aquisicdo da informacdo. Nesse sentido, acontecemdoonstante avanco dos
mecanismos de acesso ao conhecimento, ao invésaepdiar o numero de individuos
gue inserem-se nesse processo, as desigualdaddarsiulas.

Nas entrevistas evidenciamos de forma mais niéidadiferencas, sobretudo na
desenvoltura dos entrevistados. Na EPA, mesmo Iguasaalunos tenham apresentado
timidez, a grande maioria desenvolvia suas respagdorma argumentativa, enquanto
gue na EPU todos demonstraram dificuldade paranelgp as perguntas, eram quase
sempre excessivamente diretos e pouco argumergaiatguns tiveram problemas em
compreender os questionamentos feitos.

Também ficou clara a nocéo de importancia da imnégéo nos dias de hoje para
os alunos da EPA e da EPU, pois, enquanto os aldaogPA fizeram mencédo a
carreira e desafios académicos, os da EPU se igaiemne a curiosidade pessoal.

Outra questao que merece destaque esta na pagéoifamiliar. Nas entrevistas
fica nitido o quanto é discrepante a valorizacawmlganca do conhecimento entre as
duas escolas. Na EPA tivemos pais que monitorarigera dos filhos a utilizacao da
internet para pesquisas particulares, na EPU nerdhumo disse ter apoio familiar para
irem aos tele-centros, espacos gratuitos pardizagdo de computadores com acesso a
internet e monitorado por auxiliares, visto qugrande maioria dos alunos da EPU né&o
possui computador em suas casas.

N&o ha na EPU um trabalho que efetivamente cammphsentido contrario ao
destas diferencas. A escola ndo faz uso adequadaldade informatica, os alunos
aprendem a jogar, enxergam o computador e a imteoraente como recursos de
entretenimento, afastando qualquer possibilidadedelgenvolverem-se a partir do
dominio dos mesmos.

Ja na EPA, além de nédo haver a necessidade damessio funcionamento dos

computadores, tdo pouco da internet, ha a preoéapde orientar aos alunos sobre
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onde encontrar informacdes complementares, senditgsraulas de disciplinas como
Historia e Artes, por exemplo, realizadas em laidoi@s de informética para
justamente haver a orientacéo destes espacos.

O desenvolvimento escolar dos alunos da EPA eRda d&reflexo direto de sua
formacdo enquanto segmento social, mas as esémas extensao fundamental de tal
reflexo. Ndo ha como aguardar a “contra-hegemoras”,escolas publicas devem
assumir esse papel enquanto unidades, portantojode independente do Estado e
aproveitando os recursos trazidos pela globalizggia caminhar na contramé&o do
proprio processo de globalizacédo, que ao propatamalogia propaga a desigualdade.

Como uma Uultima provocagdo sobre o tema em questdm intuito de
finalizarmos nossa fala deixando o debate em aleeno em tom de concluséo, segue

uma poesia de nossa autoria.

“Fora de Rima”

Me ensinaram que eu precisava rimar. E dai?

Me ensinaram uma vida de alegria e harmonia diferém que vi.
Nada fui, nada sou, mas quem € gque nao passa derworaprendiz?
Me ensinaram que eu precisava rimar. E dai?

Me ensinaram que eu precisava ganhar. Veja ai!

Me ensinaram um caminho rodeado de verdades déranergu menti.
Verdade de quem mente é demente, mas estou conmtesieo assim.
Me ensinaram que eu precisava ganhar. Veja ai!

Me ensinaram que eu precisava ensinar. Pera ai!

N&o me peca que eu impeca quem estressa 0os mesitit@yerdade do pais.
Quem ensina assina na sina e assassina a fonberdo s

Me ensinaram que eu precisava ensinar. Pera ai!
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